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KOSZONETNYILVANITAS

Ezt a kutatast az NFER Kutatdsfejlesztési Alapja finanszirozta. A beszamol6 megirasahoz nagyban
hozzajarult az NFER két munkatarsa, Emily Houghton és Pauline Benenfield, akik sokat segitettek a
szakirodalom attekintésében. Elizabeth White és Sharon O'Donnell munkajat is szeretnénk megko-
szonni, 6k a nemzetkozi oktataspolitikai példak attekintésében voltak segitséginkre. Készonettel
tartozunk tovabba Claire Wanlessnek (NFER), Pauline Hallamnek (Slough Megyei Onkormanyzat),
Jenny Ravenhillnek és Alice Stobartnak (NAS) értékes hozzajarulasukért, amellyel a projektvezetdi
értekezleteken vald aktiv részvételUkkel segitették a kutatasi munkat.

VEZETOI 0SSZEFOGLALO

Az elmult két évtized soran az Egyesilt Kiralysag torvényhozasi gyakorlatanak koszonhetden jelen-
tésen megnétt az inkluziv oktatasra forditott figyelem. Ez els6sorban annak kdszénhetd, hogy kie-
melt hangsulyt helyeztek az inklUziv tobbségi iskolakra, amelyek kapui nyitva allnak valamennyi SNI
és/vagy fogyatékkal él6 didk elétt, és a szamukra megfeleld ellatast és korilményeket tudjak biz-
tositani. Ez a jelentés az inklUziv, tobbségi oktatasi kornyezetben torténd értékelés szerepét és
jelentdségét elemzi, azon belil elsésorban az autizmus spektrum zavarral (ASD) él6 diakok értékelé-
sére helyezi a hangsulyt. Egyre tobben, egyre tobbet tudnak az autizmusrdl, és az oktatasi szakem-
berek is egyre nagyobb mértékben kezdik figyelembe venni ennek a populdciénak az oktatasi
igényeit.

Az oktataspolitikai elveket és gyakorlatot elemzd kutatasok az iskoldk felel6sségét és dontéseit
vizsgaltak azzal kapcsolatban, hogy a kdzponti vizsgak, felmérdk soran egyes didkok esetében ho-
gyan modositottak a vizsgak feltételeit és milyen adaptaciokat alkalmaztak. Az eredmények abba
az iranyba mutatnak, hogy az iskolaknak joval pontosabb és konkrétabb Utmutatasra, a tanaroknak
pedig tovabbképzésre van szikségik ahhoz, hogy nagyobb magabiztossaggal hozhassak meg eze-
ket a dontéseket és igazsagos feltételeket teremthessenek. Az AfL (Assessment for Learning), az
JErtékelés a tanuldsért” oktatasigyi program bevezetését kovetéen - amely mar lehetévé tette a
tanarok szamara, hogy a sajat tantermikben értékeljék a diakokat - elvileg adott volt a lehetdség
arra, hogy az értékelés soran a tanarok rugalmasabbak legyenek és valtozatosan, az egyéni igénye-
ikhez igazitva értékeljék diakjaikat, és ezaltal kedvezébb feltételeket tudjanak teremteni a sajatos
nevelési igényU (SNI) didkok szamara. Ugyanakkor azt is meg kell dllapitanunk, hogy az AfL stra-
tégiak gyakorlati alkalmazasanak az autizmussal él6 didkok inklUzidjara és értékelésére gyakorolt
hatasat ezidaig nemigen vizsgaltak, illetve mind a mai napig nem all a tanarok rendelkezésére az

e

Ez a beszamold a jelenlegi oktataspolitikai iranyelveket és a kovetett értékelési gyakorlatot vizsgalja
azokban az inkluziv tobbségi iskolakban, ahova autizmus spektrum zavarral él6 didkok is jarnak.
Megvizsgaltuk az iskolak altal kdvetett gyakorlatot - ahol részben az iskoldk altal irt jelentésekre,
beszamoldkra tdmaszkodtunk -, illetve felmértik azt is, hogy a kozelmultban megvaltozott értéke-
lési iranyelvek milyen hatassal voltak az oktatasi-nevelési gyakorlatra. A beszamolo6 kdvetkeztetései
kdzott ramutatunk az eddig elvégzett kutatasok hidnyossagaira, illetve javaslatokat fogalmazunk
meg a jovOben kovetendo értékelési iranyelvekre és az értékelési gyakorlatra vonatkozdan.






BEVEZETO

Az utdbbi évtized soran jelentésen megnétt az autizmussal é16 gyermekek és fiatalok szama, a leg-
frissebb becslések alapjan a teljes lakossag mintegy 1 szazaléka lehet érintett (pl. Baron-Cohen et
al., 2009). A DCSF (Gyermek-, Iskola- és Csaladigyi Minisztérium) 2009. januari jelentése alapjan az
0sszes angol iskolaban tanuld diak mintegy 3 szazaléka rendelkezett igazolassal arrdl, hogy sajatos
nevelési igényre jogosult, ezen a csoporton belil a tanuldk 8 szazalékat diagnosztizaltak ASD-vel
(DCSF, 2009). Ennek az 51 ezer ASD-vel él6 didknak joval tobb, mint a fele tobbségi iskolaba jart (47
szazalékuk tobbségi osztalyba, tovabbi 11 szazalékuk pedig a tobbségi intézményen belil kialakitott
specialis csoportba). A DfES (Oktatasi és Képzési Minisztérium) a kdvetkezé megallapitasra jutott:
~AZ autizmus madr nem tartozik a ritka zavarok kézé” (DfES, 2006:2), és ez feltehetéen annak
koszonhetd, hogy egyre inkabb felismerik és figyelembe veszik az autizmus spektrum zavarral é16
személyek igényeit. Ezen tulmenéen Humphrey (2008) arra a megallapitasra jutott, hogy husszor
olyan valoészinU, hogy egy autizmus spektrum zavarral él6 diakot zarnak ki az iskolabdl, mint egy
tipikus fejl6désy didkot. Mindennek kdszénhetéen fokozott figyelmet kapott az ASD-vel él6 gyer-
mekek és fiatalok kdzoktatasi igénye.

Az Egyesult Kiralysag valamennyi kdzoktatasi hatdsagaval és iskoldjaval szemben tamasztott elva-
ras, hogy fejlessze légkorét, oktataspolitikajat és gyakorlatat annak érdekében, hogy inkluziv okta-
tasi kdrnyezetet teremthessen meg (DfES, 2001; UNESCO, 1994). Az 1995. évi A fogyatékkal él6
személyek diszkriminacidjardl szolé torvény (2005. évi nagy-britannai jogszabalyok) illetve a
kiegészitése, a 2001. évi A sajdtos nevelési igényrél és a fogyatékkal él6 személyekrél szolo térvény
(2001. évi angliai és walesi jogszabalyok) rendelkezései szerint az iskolaknak ,indokolt adaptdcidkat”
kell megvaldsitaniuk annak érdekében, hogy biztositsak, az ASD-vel él6, valamint a tobbi sajatos
nevelésiigényU didk ne keriljon hatranyos helyzetbe a tarsaihoz képest. Az iskola dolgozodival szem-
ben pedig azt az elvarast tdmasztja, hogy olyan hozzaallast tanusitsanak és olyan folyamatokat
alakitsanak ki, amelyek valamennyi didk szamara biztositjak az iskolai tananyaghoz vald egyenld,

akadalymentes hozzaférést.






OKTATASPOLITIKA ES ERTEKELESI IRANYELVEK
AZ EGYESULT KIRALYSAGBAN

A brit kormany 2004 februarjaban adta ki az Iskolai teljesitmény akaddlyainak felszamoldsardl szolo
(DfES, Removing Barriers to Achievement, 2004) iranyelvét, ami a Minden gyermek szamit (Every
Child Matters, 2004), a gyermekeknek nyujtott kozoktatas megreformalasara vonatkozod stratégia
javaslataira épil, amely lefektette azt az alapelvet, hogy minden egyes sajatos nevelési igényl és
fogyatékkal él6 gyermek szamara biztositani kell az iskolai fejlédés lehet6ségét. A stratégia szandé-
ka szerint az iskoldknak olyan forrasokat nyujtanak és olyan tanarképzést biztositanak, amelyeknek
kdszonhetéen az SNI és/vagy a fogyatékkal él6 didkoknak nyujtott ellatasukat fejleszteni, javitani
tudjak, valamint a didkok szUleit is megnyugvassal toltheti el, hogy az iskola altal nyujtott ellatasok
kore megfelel gyermekik egyéni igényeinek. A fejlesztés négy kulcsteriletét jelolték ki, ezek: a
korai beavatkozas, a tanulas akadalyainak felszdmoldsa, az elvarasok és a teljesitmény novelése
illetve a partneri kapcsolatra épulé megkozelitések létrehozasa, fejlesztése.

A 2008-as évben a brit nemzeti stratégia részeként Utjara inditottak az Inkluzids Fejlesztési Progra-
mot (DCSF, Inclusion Development Programme, IDP, 2008), amely egy négyéves, folyamatos szak-
ember-tovabbképzési programot is tartalmazott (Continuing Professional Development, ,Folyamatos
szakmai fejlédés” - a 'tanartovabbképzés' helyett hasznalt fogalom), hogy elmélyitse a tobbségi
iskolakban dolgozd pedagogusok szakértelmét és fokozza magabiztossagukat, hogy az iskolak job-
ban meg tudjanak felelni az SNI didkok igényeinek. A 2009-es Inkluzids Fejlesztési Program (IDP) az
autizmus spektrum zavarral él6 diakok oktatasara helyezte a hangsulyt. A program eredményeinek
értékelése még folyamatban van.

A fentiekbdl kovetkezik, hogy az inkluziv oktatasra helyezett hangsulynak ki kell terjednie az inklu-
ziv értékelésre is, azonban mindezidaig elenyész6 mennyiségl kutatasi informacid illetve oktatas-
politikai iranyelv all rendelkezésinkre az inkluziv értékelésrél. A formalis felmérdkre, vizsgakra vo-
natkozdan a JCQ (Joint Council for Qualifications - az Egyesult Kiralysag hat legjelentdsebb vizsgaz-
tato, értékeld testiletét 6sszefogo szerv) minden évben Utmutatast ad ki a vizsgak lebonyolitasanak
feltételeirdl, amely tartalmazza a valaszthatd adaptaciok széles korét, beleértve a mddositott dol-
gozatokat, illetve a hosszabb rendelkezésre all6 id6t is. Az iskolak felel6ssége, hogy felmérjék, mely
adaptaciokat kell biztositaniuk ahhoz, hogy meg tudjanak felelni mindegyik diakjuk egyéni igé-
nyeinek.

Az utobbi évek soran mar a kormany oktataspolitikaja is tamogatta, hogy a személyre szabott tanu-
|asi terv program keretein belil az AfL megkdzelitések gyakorlati alkalmazasa megtorténjen (ilyen
peldaul az angol Nemzeti Stratégiak kozil a Pedagogy and Personalisation, DfES, 2007). A dontés
mogottes szandéka, hogy ha a tanarok folyamataban latjak didkjaik tanulmanyi eredményeit, akkor
ez lehetévé teszi szamukra, hogy megfeleléen mddositani tudjak a tanitasi gyakorlatukat, ugy, hogy
az jobban megfeleljen a didkok igényeinek. Az igazsaghoz azonban hozzatartozik, hogy nincsen
konkrét Utmutatds arra vonatkozoéan, hogy ezt a megkdzelitést hogyan kell alkalmazni autizmus
spektrum zavarral é16 didkok esetében.

Az AfA, ,Ertékelést mindenkinek” kisérleti program (DCSF, Assessment for All, 2010a) célja, hogy
javitsa az 0sszes SNl illetve fogyatékkal élé gyermek és fiatal részvételét, tanulmanyi fejlédését és



tanulmanyainak kimenetelét az Egyesilt Kiralysag teriletén. A projekt f6 céljai kozé tartozik, hogy
bevezesse az APP, a ,Didkok fejlédésének értékelési” programjat (Assessing Pupils' Progress, APP),
melynek részeként nyomon kovetik a didkok fejlédését, tanulasi célokat hataroznak meg, javitjak a
szUl6kkel folytatott kommunikaciot, valamint Iépéseket tesznek annak érdekében, hogy javuljon az
orai jelenlét, cskkenjen az iskolai zaklatas és erdészak, valamint tamogassdk a pozitiv kapcsolatok
létrejottét és a részvétel javulasat.

Ha az Egyesult Kiralysag tobbségi iskolaiban az oktatasi értékelés megvaltozott feltételeibdl, vala-
mint az autizmussal é16 SNI diakok egyre névekvé szamabadl indulunk ki, akkor azt is fontos mérle-
gelni, hogy a javasolt stratégiak milyen mértékben felelnek meg ezen didkok érdekeinek, illetve,
hogy melyek azok a megfontolasok, amelyeknek kilon figyelmet kell szentelni a stratégia kialaki-
tasa és gyakorlati alkalmazasa soran.

AKOZOKTATAS ES AZ ERTEKELES GYAKORLATA
AZ EGYESULT KIRALYSAGBAN

Ez a rész az Egyesilt Kiralysag tobbségi iskolaiban az ASD-vel diagnosztizalt diakok érdekében
alkalmazott formalis adaptaciokat, ezek eredményességét, valamint az AfL stratégidk gyakorlati
alkalmazasanak eredmeényeit és az eddigi tapasztalatokat mutatja be.

2009 februarjaban az Autizmus Oktatdsi Hatdsdg (Autism Education Trust) kiadott egy 6sszefoglald
anyagot az angliai autizmus spektrum zavarral él6 didkoknak nyujtott kdzoktatasi ellatasrol, amely
az oktatasi gyakorlatot, a nehézségeket és a problémakat tekintette at (Jones et al., 2009). Az el-
mult évtized soran fejlédott az oktatasi ellatas szinvonala, a jelentés ugyanakkor arra is ramutatott,
hogy tovabbi fejlodésre és még nagyobb eréfeszitésre van szikség annak érdekében, hogy inklu-
zivabb iskolak johessenek létre, amelyek meg tudnak felelni az egyre névekvd szamu, ASD-vel
diagnosztizalt tanuld igényének.

Egy friss - tobb esettanulmany feldolgozasara épilé - kutatds, amely mindéssze néhany angol
iskolat vizsgalt, arra a kovetkeztetésre jutott, hogy ,jelentds eltérés tapasztalhaté az 'inkluzios
retorika' valamint a 'tantermi gyakorlat' k6z6tt” (Humphrey and Lewis, 2008:138). A walesi parlament
jelentése (Withers, 2009) hasonld képet irt le a Walesben tapasztalhato helyzettel kapcsolatban, a-
hol a kutatasban vizsgalt iskolak 75%-a szamolt be arrdl, hogy az intézményikben nem tudnak meg-
felel6 helyi ellatast nyujtani az ASD-vel é16 tanuldknak.

A NAS (National Autistic Society) altal elvégzett kutatasban angliai, walesi és skociai tanarok vé-
leményét 0sszegezték arrol, hogy jelenleg milyen oktatasi ellatast tudnak biztositani az autizmus
spektrum zavarral él6 didkoknak (Barnard et al., 2002). A kutatas 7 kozigazgatasi teriletet érintett,
az ASD-vel é16 didkokat is tanitd tanarok altal kitoltott 6sszesen 373 kérdéiv alapjan az iskoldk 44%-
aban a tanarok jelentds része nem kapott kell6 mérték( tamogatast szakemberekt6l, holott sziksé-
ge lett volna ra. Parsons et al. (2009b) postai Uton végzett szisztematikus szil6i elégedettség felmé-
rést Nagy-Britannia terUletén az SNI vagy fogyatékkal él6 didkoknak biztositott oktatasi ellatas szin-
vonalarol. A felmérésbdl egyértelmien kiderilt, hogy azok a szilék a legkevésbé elégedettek,
akiknek a pszichoszocialis nehézségekkel él16 gyermeke tobbségi iskolaba jar. Batten et al. (2006) is
arrél szamolt be, hogy az SNI didkok korében az autizmus spektrum zavarral él6 didkokkal kapcso-
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latban érkezett a legtobb bejelentés és panasz az SNI és Fogyatékigyi Fellebbviteli Birésaghoz
(Special Educational Needs and Disability Tribunal), tobb mint barmelyik masik SNI alcsoport ese-
tében. A fenti eredmények aggodalmat kelthetnek azzal kapcsolatban, hogy az iskolak milyen
mértékben képesek megfelelni az autizmussal é16 gyermekek és fiatalok kozoktatasi és nevelési
igényeinek az Egyesult Kirdlysag teriletén.

AZ ISKOLAK OKTATASI GYAKORLATA
ES ELSZAMOLTATHATOSAGA

Az oktatasi, tanitasi modszerek jelentds része a tantermi nyelvhasznalat és tarsas viselkedés megér-
tésére épul, amelynek kovetkeztében az autizmus spektrum zavarral él6 diakok jelentds hatranyba
kerilnek. A tandrok és a szil6k is sok esetben azt feltételezik egy j6 tanulmanyi eredménnyel ren-
delkezé ASD-vel él6 diakrdl, hogy ez egyben azt is jelenti, hogy konnyen megbirkozik a tébbségi is-
kolai kérnyezettel is (Moore, 2007). Es az is gyakran eléfordul példaul, hogy az autizmus spektrum
zavarral élé diakoknal tapasztalhatd egyenetlen képességprofil (az erésségek és gyengeségek
kozotti jelentds eltérések) miatt sok esetben lustanak, nehezen kezelhetének vagy csékonydsnek
bélyegzik 6ket, ha nem sikerUl elvégezniik egy feladatot. Tovabba, nem létezik egyetlen Udvozitd
megoldas, amely az dsszes autizmussal él6 didknak megfelel, mivel minden egyes autizmus spekt-
rum zavarral él6 személy tanulasi stilusa és profilja eltéré (Jordan, 2006; Jones et al., 2009; Parsons
et al., 2009a). Mindezekbdl az is kovetkezik, hogy minden egyes ASD-vel é16 didk egyéni fejlesztési
tervének (EFT) a kialakitasahoz és fenntartasahoz elengedhetetlen a megértd, figyelmes és rugal-
mas tanitasi stilus. A kozoktatasi ellatas jelenlegi hianyossagainak a legjelentésebb okat tobb kuta-
tas is abban latja, hogy nem forditanak kell6 id6t és elegendé forrast az autizmus spektrum zavarral
élé diakok oktatasara szakosodott gydgypedagogusok képzési programijaira (példaul, Barnard et al.,
2002). A NAS felmérése - amely a tanarok véleményét 6sszegezte az ASD-vel él6 diakoknak nyuj-
tott oktatasi ellatasokkal kapcsolatban - arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a tanarok az iskolak
72%-aban elégedetlenek voltak az autizmus spektrum zavarral él6 didkokat is tanitoé tanarok to-
vabbképzésének mértékével (Barnard et al., 2002). A felmérés eredményei kozott megfogalmaztak
aztis, hogy egyrészt jelentds eréfeszitéseket tesznek az inkluzio tdmogatasara, ugyanakkor ,ahhoz,
hogy ez a gyakorlatban is mikédhessen, jelentds igény mutatkozik a tovabbképzésre” (2002:3). Jones
et al. (2009) Ugy érvel, ha ,ha egy autizmus spektrum zavarral él6 didkot felvesznek egy iskolaba, az
dnmagaban még nem inkluzid, csak elhelyezési integracio”. (2009:17)

~Ha egy autizmus spektrum zavarral él6 didkot felvesznek egy iskolaba, az 6nmagdban
még nem inkluzid, csak elhelyezési integrdcid.”

Az autizmus spektrum zavarral él6 diakok oktatdsa soran olyan tanitasi stratégidkat javasolnak, a-
melyek a didkok konkrét er6sségeit és gyengeségeit kell6 érzékenységgel veszik figyelembe. Ezek a
stratégiak tartalmazhatjak az alabbiakat:

e vildgosan meghatarozott tanitdsi szerkezet és drarend, amely igény esetén a megfeleld vi-
zualis segédleteket hasznalja,
e vilagos és egyértelmU (nem félreérthetd) nyelvhasznalat a tanteremben,



e a tantermi és udvari szabalyok érthetd és vilagos megfogalmazasa és magyarazata (be-
leértve a tarsas viselkedés szabalyait is),

e a tanoradk/foglalkozasok és az értékelés céljanak, valamint a tanuldsi célok megosztasa a
diakokkal.

A jelenlegi helyzet - vagyis, hogy a tanarok csak korlatozott mértékben képesek megérteni az ASD-
vel él6 didkok igényeit - 6sszefiggésbe hozhatd a diakok rossz tanulmanyi eredményeivel, évismét-
lésével illetve a kizarasok novekvé szamaval is (pl., Emam and Farrell, 2009; HoC, ESC, 2006). A
kutatasok arra is egyértelmUen ramutatnak, hogy a szil6k szerint a tanarok tuddsa és ismeretei
kulcsfontossaguak ahhoz, hogy helyesen fel tudjak mérni és azonositani tudjak a gyermekek tanula-
si és értékelési igényeit (Jindal-Snape et al., 2005). Ha nem biztositanak megfelel6 tdmogatast,
amely lehetévé teszi, hogy valaki sikerélményekhez jusson a tanulmanyai soran, akkor ,az integ-
rdciordl és a részvételrdl folytatott fennkolt filozdfiai fejtegetések - még a sziikséges jogszabalyi hattér
megteremtése mellett is - csupdn valddi tartalom nélkiili, ires fogalmak maradnak” (Simpson et al.,
1999, 219.0.).

Tovabbi fontos szempont az iskolak elszamoltathatdsaga is, vagyis, hogy miként és milyen eredmé-
nyesen tudjak az inklUziv oktatast a gyakorlatban megvaldsitani. Dyson és Millward (2000) felvetése
szerint vannak olyan iskolak, amelyekben aggodalmat kelt, hogy tulsagosan inkluzivak lettek és
emiatt - akdr a valdosagban, akar a hivatalos beszamolodk alapjan - rosszabb teljesitményt tudnak
felmutatni. A szakirodalomban jelenleg is vita zajlik arrdl, hogy az inkluziv gyakorlat milyen hatassal
van az osztaly tobbi tagjanak a teljesitményére. Vannak olyan kutatok, akik arra jutottak, hogy az
inkluzio nem befolyasolja a tobbi didk tanulmanyi eredményét (Kalambouka et al., 2007), mig
masok kifejezetten pozitiv eredményekrdl szamoltak be, és azt tdmasztottak ala, hogy az inkluziv
gyakorlat az osztaly valamennyi didkjanak a teljesitményére pozitiv hatassal van (példaul, Dyson et
al., 2004). Ugyanakkor azt is fontos megjegyezni, hogy ez a hatas minden esetben kontextusfiiggé,
vagyis az eredmények ennek megfelel6en kezelenddek.

SZUMMATIV (0SSZEGZ0) ERTEKELES

Az értékelés elengedhetetlen kelléke annak, hogy el6segitsuk valamennyi diak tanuldsat, hozza-
jarulhat az inkluzid megteremtéséhez, ugyanakkor korlatot is jelenthet. A DCSF kozelmultban
kiadott jelentése szerint (2010b) még tobbet kell tenni annak érdekében, hogy az SNI didkok és a
kortarsaik tanulmanyi és fejlédési eredményei kozotti kilonbséget csdkkenteni lehessen. Waltz
(2008) egyik kutatasa az angol helyi hatésagok, 6nkormanyzatok honlapjainak az autizmusra vonat-
kozo részét vizsgalta, és arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy sok honlap nem felel meg sem a nemze-
ti iranyelveknek, sem a torvényi el6irasoknak, mivel az SNI didkok értékelésének iranyelveirdl és
gyakorlatardl nem nyujtanak megfelelé informaciot. Ha a relevans informacié nem hozzaférhet6 a
tanarok szamara, akkor ez mindenképpen hatraltatja 6ket abban, hogy az autizmus spektrum za-
varral él6 didkjaik érdekében milyen mértékben képesek megfeleléen adaptalni a tanitasi és érté-
kelési mddszereiket.

Az iskolak feleléssége, hogy a formalis vizsgdkra és felmérdkre vonatkozodan kivalasszak a didkjaik
szamara megfelel6 adaptaciokat. Ahhoz, hogy ezeket az igényeket megfeleléen meg lehessen
hatarozni, egyrészt atfogd képet kell kapni az adott didk nehézségeirdl - amit egy multidiszciplinaris
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felméréssel lehet feltarni -, masrészt olyan egyiuttmUkoddésre épild folyamatra van szikség, amely-
be a gyermek szileit is bevonjak (DfES, 2002).

Az Amerikai Egyesilt Allamokban arrél szdmoltak be, hogy vannak olyan iskolak, ahol a legegysze-
ribb vagy a legkdnnyebben végrehajthato adaptacidkat valasztjak ki az 6sszes SNI didkjuk szamara,
fuggetlendl attol, hogy nekik mik a személyes igényeik (De Stefano et al., 2001). Nem all a rendel-
kezésunkre olyan kutatasi eredmény, amely aldtamasztana, hogy az Egyesilt Kiralysagban is létezik
ez a jelenség, azonban feltehet6en nalunk is tapasztalhatd ehhez hasonld helyzet.

Simpson et al. (1999) jegyezte meg, hogy Ugy tinik, ,sokkal kénnyebb a szenzoros vagy mozgdsszervi
fogyatékkal él6 didkok igényeihez igazitani a standard teszteket és felmérdket, mint azoknak a
diakoknak az igényeihez, akik jelentds pszicholdgiai fogyatékkal rendelkeznek” (1999:212), és emiatt
komoly kihivasok elé &llitjak az ASD-vel él§ diakok tanarait. Az Egyesult Allamokban tébb mint 8o
tanar részvételével végeztek egy kutatast, amely alatamasztotta a tanarok tovabbképzésének pozi-
tiv hatasait. Megallapitottak, hogy boviti a tanarok ismereteit és néveli az 6nbizalmukat, valamint az
atfogd értékelési alkalmak soran javitja az alkalmazott adaptacioval és a részvétellel kapcsolatos
dontéseiket is. MindOssze 7 képzési alkalmat kdvetéen mar javult az értékeléseken valod részvétel, és
az értékelésnél alkalmazott adaptaciok is jobban tikrozték a didkoknal hasznalt adaptalt tanitasi
maddszereket, valamint javult a tananyaghoz valé hozzaférésik is a tovabbképzés elétti allapothoz
képest (De Stefano et al., 2001).

Jogi szempontbdl az inklUziv értékelés fogalma felvet néhany kérdést, példaul, hogy egy standard
értékelési eljarast milyen mértékben kell mddositani ahhoz, hogy megfeleld és igazsagos értékelési
format nyujthasson az SNI didkok szamara, beleértve az autizmus spektrum zavarral él6 diakokat is.
A jelenlegi helyzetben nem mindig egyértelm(, hogy egyes sajatos nevelési igényl diakok esetében
hol kell meghuzni a hatart az értékelési forma adaptacidja és az alternativ értékelés biztositasa ko-
zott (Cumming, 2008).

FORMATIV (FEJLESZTO) ERTEKELES

Az 1988-as Nemzeti Alaptanterv bevezetése utan az a javaslat Iépett életbe, hogy az értékelésnek
az oktatasi folyamat szerves részét kell képeznie és ezaltal folyamatos, eléremutato informaciot kell
nyUjtania a diakoknak a tantermi oktatas gyakorlati keretein beldl. A tobbség ugyan osztja azt a né-
zetet, miszerint a formativ értékelés mindségibb tudast eredményez, mégis vannak, akik szerint ak-
kora nyomas nehezedik az iskolakra, hogy a kdzponti vizsgakon elért eredményeiket javitani tudjak,
ami ellehetetleniti a formativ értékelés hasznalatat (William et al., 2004). Ugyanakkor egy Smith és
Gorard (2005) altal végzett kisebb vizsgalat - amelyben a kortarsak kontrollcsoportjahoz mérték a
formativ értékelési intervencio hatasara elért fejlédést - arra a kdvetkeztetésre jutott, hogy a
formativ értékelésnek negativ hatdsai vannak. Tehat egyrészt megkérddjelezhetd a formativ értéke-
lés hatdsa, mivel kiemelt jelentésége van annak, hogy a formativ értékelés soran egyrészt milyen
megkozelitést hasznalnak, masrészt ezt hogyan alkalmazzak a gyakorlatban. Ez azt is jelenti egy-
ben, hogy tovabbi vizsgalatokat kell elvégezni, hogy kiderithessik, a formativ értékelés hatdsara
milyen fejlédést lehet elérni eltér6 oktatasi-nevelési igényU didkok kilonféle csoportjainal, beleértve
az autizmus spektrum zavarral él6 didkokat is.



. Tobbet kell tenniink azért, hogy csdkkenteni tudjuk az SNI didkok és az osztdlytarsaik
tanulmadnyi eredményei k6zotti kilénbséget.”

A legutobbi kormanyzati oktatdspolitika a személyre szabott tanulasi terv program keretein beldl a
formativ értékelést és az AfL megkdzelitések kialakitasat tamogatta. Az értékelés megreformaldsan
dolgozé munkacsoport (Assessment Reform Group, 2002) definicidja szerint az AfL, vagyis ,a
'tanuldst szolgalo értékelés' olyan tények keresésének, GsszegyUjtésének és értelmezésének a folya-
mata, amelyeket a tanuldk és a tandrok arra haszndlnak, hogy megallapithassdk a diakok pillanatnyi
tanulmanyi szintjét, meghatdrozhassdk azt a szintet, ahovd el kell jutniuk, valamint a kivant szinthez
vezetd leginkabb célravezetd utat” (2002:2). Az Afl stratégian belll hangsulyozzak a tanar és a diak
kozotti visszajelzés-visszacsatolas jelentdségét, amely elGsegiti a didkok metakogniciojat és a sajat
tanulasi folyamatukkal kapcsolatos onreflexiot. Az Oktatds és Tanulds 2020-ban Munkacsoport
(Teaching and Learning in 2020 Review Group, 2006) jovOképe az AfL-re vonatkozdan a személyre

7.

e atanorak/foglalkozasok széles kdrének hasznalata, amelyek bizonyithatdan elésegitik a dia-
kok tanulasat, fejl6dését,

o értékelési célu visszajelzés biztositasa a diakok szamara,

e atanulas céljanak megosztasa a diakokkal,

e 0Osztonozni kell a diakok onértékelését,

e tamogatni kell a csoportos munkaban vald részvételt, és az osztalytarsak altal végzett érté-
kelést.

Buhagir (2007) érvelése alapjan a tantermi értékelést ezek - az onértékelés és az osztalytarsak altal
végzett értékelés - kilonboztetik meg a tanar altal végzett figgetlen értékeléstdl. Sajnalatos mo-
don egyrészt nem all rendelkezésre konkrét iranymutatas arra vonatkozoan, hogy ezt a megkoze-
litést hogyan kell modositani az autizmus spektrum zavarral él6 diakok esetében, masrészt egyes
AfL stratégiak nehézséget jelenthetnek az ASD-vel élé didkok szamara, a tarsas interakciok és az
onértékelés terén tapasztalhatd hianyossagaik miatt.

A beszamold elkészitése soran igyekeztink olyan kutatasi anyagot talalni, amely azt vizsgalja, hogy
az AfL megkdzelitést hogyan lehet alkalmazni az autizmus spektrum zavarral él6 diakok értékelése
soran, de csak néhanyat talaltunk. A fellelhetd, SNI diakokra vonatkozo kutatasi anyagok tobbségét
az Eurdpai Ugynékség a Sajdtos Nevelési Igényl Tanulok Oktatdsdnak Fejlesztéséért (EADSNE,
Watkins, 2007) végezte. Az igynokség 25 eurdpai orszag szakembereinek a bevonasaval elvégzett
egy két fazisu, haroméves kutatasi projektet, amelyben az inklUziv oktatasi kornyezetben végzett
értékelést vizsgalta.

~Egyes AfL stratégidk nehézséget jelenthetnek az ASD-vel él6 didkok szamdra, a tdrsas
interakciok és az énértékelés terén tapasztalhatd hianyossdgaik miatt.”

A kutatds els6 fazisaban kialakitottak és definidltdk az ,inkluziv értékelés” fogalmat. Eszerint ,az
inkluziv értékelés egy tobbségi oktatdsi kérnyezetben térténd értékelési megkézelités, amelynél mind az
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oktatdsi iranyelveket, mind az oktatdsi gyakorlatot ugy alakitottak ki, hogy a leheté legnagyobb
mértékben tamogatni tudja és elbsegitse valamennyi didk tanuldsdat, tanulmdnyi elémenetelét”
(EADSNE, 2009a:1). Sikerilt egyetértésre jutni azzal kapcsolatban is, hogy az inklUziv értékelés
célja, hogy olyan oktataspolitikai iranyelveket hatarozzanak meg és olyan oktatasi gyakorlatot ala-

s rar

A kutatds masodik fazisaban ot esettanulmanyt végeztek kilonbozé értékelési kontextusokban,
hogy felmérhessék az inkluziv értékelés gyakorlatat az EU tagorszagokban. A vizsgalt iskolakban az
értékelési rendszerek széles skalan mozogtak, az orszagos szummativ értékelés kiemelten magas
elszdmoltathatdsdgi szintl tesztjeitdl egészen azokig a rendszerekig, amelyek alapvetGen a tanar
altal végzett értékelésen alapultak, és emiatt az elszamoltathatdsag alacsony szintje vagy az elsza-
moltathatdsag hianya jellemezte ezeket.

A fent leirt jelentds kilonbségek ellenére, a kutatas az inkluziv értékelés iranyelveinek tobb kritikus
elemét is azonositotta:

o Az értékelés valamennyi érintettjét be kell vonni a dontéshozatali folyamatba.

e Az innovaciot megkonnyitd rugalmas rendszerek kialakitasa, amelyek el6segitik az értéke-
lési iranyelvek érvényesitését és gyakorlati megvaldsitasat.

e Az oktataspolitikai dontéshozokat is be kell vonni a folyamatba, hogy a fenti innovacié meg-
valdsitasahoz szikséges eréforrasokat biztositani tudjak.

Azt kovetden, hogy egyértelmiveé valt, a rendelkezésre allé kutatasok jelentds része csak margina-
lisan foglalkozott a SNI diakokkal és az &ket érint6 nehézségekkel (példaul Black and William, 2002),
az Ugynokség arra a kovetkeztetésre jutott, hogy tovabbi vizsgalatokat kell elvégezni arrdl, hogy az
AfL koncepciot hogyan alkalmazzak a gyakorlatban az SNI diakok korében.

Az EADSNE (2009b) projektben részt vev6 szakérték nagy része egyetértett abban, hogy nem az a
kulcskérdés, hogy alkalmazhato-e az AfL stratégia egyaltalan az SNI didkok esetében, hanem az,
hogyan alkalmazzak az SNI diakoknal: ,A jelentds nehézségekkel él6 didkoknak nem eltéré értékelési
rendszerre, mindossze eltérd értékelési modszerekre és eszkozdkre van sziikségik” (2009b:4). Egyes
AfL megkozelitéseket pedig - mint példaul az egyénre szabott megfigyelést és portfoliot - kiemelten
fontosnak itéltek meg azoknal a SNI didkoknal (beleértve néhany autizmus spektrum zavarral él6
didkot is), akik csak nonverbalis kommunikaciét vagy a kommunikacio preverbalis formait tudjak
hasznalni. Es ha valéban sikeril egyénre szabottan differencialni az értékelési mddszert azaltal,
hogy az értékelés soran rugalmasan valasztjdk meg a kommunikacio formajat, akkor ez jelent6s e-
I6nnyel jar a didkok azon csoportja szamara, akik egy konkrét kommunikacids format jobban vagy
joval magabiztosabban tudnak hasznalni.

A kutatas egyik tovabbi kévetkeztetése volt, hogy a tanar-didk kozotti interakcio soran a kérdezés-
nek is kiemelt a jelent6sége, mivel egy kérdés feltevésével a didk id6t nyerhet, segiteni lehet neki a
kérdéssel, és lehetdvé teszi szamara, hogy tobbféleképpen valaszolhasson a feltett kérdésre. Ami az
ASD-vel él6 didkokat illeti, a csoportos beszélgetés helyett a négyszemkozti interakciot kell elény-
ben részesiteni, mivel egyrészt jellemzéen nehézségeik vannak a tarsas interakcioval, masrészt igy
lehet megteremteni annak a lehetdségét, hogy az egyéni tanulasi stilusuknak leginkabb megfelel6
madon fejthessék ki véleményiket. Tobb szakember is az inklUziv oktatds egyik , kévetendd gyakor-
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lataként” tekint arra, hogy a diakokat egyarant bevonjak a tanulds és az értékelés folyamataba is
(példaul Porter et al., 2000).

A szakemberek beszamoldja szerint az AfL ,egyetlen teriilete adott okot aggodalomra”: a megkdze-
litések és eszkdzok azon kore, amely lehetévé teszi a didkok szamara, hogy reflektaljanak a sajat
munkajukra és tanulmanyaikra (EADSNE, 2009b:6). Az autizmus spektrum zavarral él6 diakok sza-
mara ez kilonbsen problematikus lehet, mivel az 6nértékelés elvégzése sokuk szamara nehézséget
jelent. Ebbdl kdvetkezik, hogy az AfL megkdzelitést gondosan elemezni, modositani és adaptalni
kell annak érdekében, hogy meg tudjon felelni az ASD-vel é1& didkok egyéni igényeinek. Es a korab-
biakhoz hasonldan, ez a kutatas is hangsulyozza a vilagos, egyértelm( irdnyelvek és a tanarok cél-
zott tovabbképzésének szikségességét, mivel csak ezekkel lehet megvaldsitani, hogy valamennyi
didk értékelése az egyéni tanulasi igényeinek megfelel6en és a tanulasat elésegitd modon torténjen.
Az Ugynokség altal elvégzett kutatas eredményei tovabbra is azt hangsulyozzak, hogy az inkluziv
értékelés alapelveinek megfelel6en, valamennyi didk tanitasat és tanuldsat eld kell segiteni, vala-
mint kiemelik, hogy ,az inkluziv értékelés innovativ gyakorlati alkalmazdsaval valamennyi diak sza-
mdra megfelel6 értékelési gyakorlatot lehet megteremteni” (Watkins, 2007:62).

A fenti kutatas pozitiv kovetkeztetései dacara, tovabbi kézzelfoghatd bizonyitékokra van szikség az
Egyesilt Kiralysag tobbségi tantermeiben zajlé gyakorlati tapasztalatokrol annak aldtamasztasara,
hogy az AfL stratégidk ténylegesen hogyan érintik és milyen hatassal vannak az ASD-vel él6 dia-
kokra.

Az inkluziv értékelés innovativ gyakorlati alkalmazdsaval valamennyi digk szamdra
megfeleld értékelési gyakorlatot lehet megteremteni.”

FGY MEGJEGYZES A KULONBOZO ORSZAGOK OKTATASPOLITIKAJA
ES OKTATASI GYAKORLATA KAPCSAN

A kutatds részét képezte a nemzetkdzi szakirodalom és kilonb6z6 orszagok oktataspolitikdjanak at-
tekintése. Nehézséget jelentett, hogy a fellelt anyagokban talalhatd informacidt és az iranyelveket
nem lehetett egyértelmUen kilonvalasztani aszerint, hogy ezek a didkok autizmus spektrum zavar
diagndzisanak felallitasahoz szikséges felmérésre vonatkoznak, vagy az autizmussal mar diagnosz-
tizalt didkok értékelésére és a szamukra biztositott oktatasi ellatasokra vonatkoznak. [ford. meg;j.:
magyarul kilonvalik a diagnosztikus felmérés és az oktatasi értékelés, angolul mindkett6
assessment] Ebbdl kovetkezik, hogy csak elenyész6 szamu publikacidt lehetett kivalasztani, és a leg-
tobb esetben még ezek is csak homalyos utalasokat tartalmaztak arra vonatkozoan, hogy milyen
oktatasi ellatast kell biztositani. A rendelkezésre allé anyagok hianya a kutatasok hianyara, konkré-
tabban az autizmus spektrum zavarral él6 didkok szamara nyujtott oktatas teriletét célzottan vizs-
galo kutatasok hianyara utal.
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FLORETEKINTES

A beszamoldban leirt kutatasi anyagok alapjan kijelenthetjik, hogy egyrészt szamos kormanyzati
lépés tortént annak érdekében, hogy javitani, fejleszteni lehessen az ASD-vel él6 diakok, és altala-
nossagban véve az SNI didkok szamara biztositott oktatasi ellatast, ugyanakkor kevés bizonyiték all
a rendelkezésinkre, amely alatamasztand, hogy mindezek kdvetkeztében az oktatasi gyakorlat és
az értékelés is ténylegesen inkluzivabb lett. A szil6k és az iskolak egyarant olyan esetekrdl szamol-
nak be, ahol a felek elégedetlenek az autizmus spektrum zavarral él6 didkok szamara biztositott ok-
tatasi ellatassal (Parsons et al., 2009b) és a diakok ezen korénél - a tipikus fejlodési tarsaikhoz ké-
pest - tovabbra is gyakoribb a kizaras, és tovabbra sem csokken a tanulmanyi eredményeik és a
fejl6désik kozotti jelentds kilonbség.

Az ASD-vel él6 didkok szamara biztositand6 adaptalt szummativ értékelés kapcsan szikségesnek
tartjuk megjegyezni, hogy az illetékes feligyeleti szerveknek ezzel kapcsolatban megfelelé és kor-
szer(U iranymutatast kell kiadniuk, amely kdnnyen hozzaférhetd az iskolak szamara. Konkrét utmu-
tatast kell adniuk azzal kapcsolatban, hogy milyen esetekben kell megfelel6en adaptalt értékelést
biztositani egy diak szamara, valamint azt is explicit mdédon meg kell hatarozniuk, hogy mely ese-
tekben kell felmenteni a diakokat a kozponti vizsgak teljesitésének kotelezettsége aldl. Ezen tulme-
néen, komolyabb figyelmet kell forditani, és tovabbi kutatasokat kell elvégezni arrol, hogy az ASD-
vel él6 diakok szamara biztositott adaptaciokat hogyan lehet hatékonyan és eredményesen alkal-
mazni a gyakorlatban. A Folyamatos Szakmai Fejlédés (CPD) stratégia keretein belUl biztositani kell a
tanarok tovabbképzését is annak érdekében, hogy a tandrok egyrészt elmélyithessék ismereteiket
és nagyobb magabiztossaggal hozhassak meg az autizmus spektrum zavarral él6 didkokat érintd ér-
tékelési dontéseiket, masrészt azért, hogy mind a tanarok, mind az iskolak alaposabban fel legyenek
készUlve arra, hogy ezeket a dontéseket igazsagosan hatarozhassak meg. Ha majd rendelkezésink-
re all az Inkluzids Fejlesztési Program (IDP) részeként megvaldsitott 2009-es tanartovabbképzési
program eredményeinek kiértékelése, akkor ezek az eredmények segitséget és informaciot nyujta-
nak majd azzal kapcsolatban, hogy az iskolak és az iskolai szakemberek szamara milyen képzési és
tovabbképzési programokat érdemes nyujtani a jovében.

A formativ értékelés terén pedig széleskord, az iskolai gyakorlatot vizsgald kutatdsra van szikség
ahhoz, hogy pontosabb képet kapjunk arrol, hogy az AfL stratégiat hogyan alkalmazzak a gyakorlat-
ban az ASD-vel él6 didkok korében. Ha a jelenlegi helyzetet vesszik alapul, akkor nagyon kevés ku-
tatasi eredmény all a rendelkezésiinkre arrol, hogy a formativ értékelés konkrétan hogyan mikaodik
a gyakorlatban az ASD-vel é16 didkoknal, illetve tagabb értelemben véve, milyen hatast gyakorol az
inkluziv oktatdsra. A szakemberek, a tandrok és az érintett didkok véleményét 6ssze kell gyUjteni és
rendszerezni kell annak érdekében, hogy konkrét tanacsokat és Utmutatast lehessen adni arrol, ho-
gyan torténjen az autizmus spektrum zavarral él6 diakok tobbségi tanteremben torténé értékelése.

Ha a diakok szamara biztositani szeretnénk azt a lehetdséget, hogy igazsagos és egyenld feltétele-
ket teremtsink nekik, és a tobbiekkel megegyezd esélylk legyen arra, hogy sikeresen elvégezzék az
iskolat, akkor ehhez elengedhetetlen, hogy a tanarok rendelkezésére alljon egy hivatalos Utmutatas.
Ha valéban fejleszteni akarjuk a tobbségi iskolakban dolgozok ismereteit és szakértelmét, akkor eh-
hez elengedhetetlen, hogy a tanarok igényeihez igazitott tovabbképzési programot biztositsunk és
fejlesszik ismereteiket az autizmus spektrum zavarral él6 diakok értékelésének megfelelé maodjarol.
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KOVETKEZTETESEK

A jelent0s torekvések és eréfeszitések ellenére Ugy tinik, hogy még van hova fejlédni az ASD-vel
diagnosztizalt diakok tobbségi oktatasi intézményekben torténd inkluzidja terén. A gyakorlat azt
mutatja, hogy a tipikus fejl6dési tarsaikhoz mérten az ASD-vel él6 diakoknal gyakoribb a kizaras,
valamint a fejlédésik és tanulmanyi eredményeik terén jelentés elmaradas tapasztalhatd, ami egy-
értelmUen abba az iranyba mutat, hogy tovabb kell fejleszteni a ASD-vel él6 didkok szamara nyuj-
tott oktatasi ellatast.

A szummativ értékelések soran alkalmazott formalis adaptaciok nem felelnek meg az autizmus
spektrum zavarral él6 diakok egyéni igényeinek. Egyértelmd igény mutatkozik arra, hogy a tanarok-
nak vilagosabb, egyértelmibb, tényeken alapuld Utmutatasra és szélesebb kor( tovabbképzésre van
szUkségik ahhoz, hogy kell6 magabiztossaggal és konzisztensen donthessenek az adaptalt érte-
kelési forma alkalmazasardl.

A formativ értékeléssel kapcsolatban jelenleg nem all rendelkezésre olyan kutatasi anyag, amely az
ASD-vel él6 didkok értékelése valamint az AfL stratégiak alkalmazasa kozotti kapcsolatot vizsgalna.
Egyrészrdl, legalabbis elméleti sikon, az AfL legfontosabb alapelveinek megvaldsitasa lehetévé
teszi, hogy az ASD-vel él6 didkok készségeit és képességeit atfogobb modon értékeljék, ugyanakkor
ez nem valosulhat meg anélkil, hogy a tanarok tudnak, hogy ezeket a stratégiakat hogyan lehet a
legjobban alkalmazni az autizmus spektrum zavarral él6 diakok esetében.

Ha tényleg az esélyegyenléség megteremtésére torekszink és valdban inkluziv oktatasi kornyezetet
kivanunk létrehozni, akkor ennek eléfeltétele, hogy a tanarokat megfeleld szintl tudassal vértezzik
fel, hogy tisztaban legyenek az ASD-vel él6 didkok konkrét oktatasi és értékelési igényeivel. A be-
szamolo végso kovetkeztetéseként hangsulyozni szeretnénk, hogy tovabbi kutatdsokra van szikség
ahhoz, hogy meg lehessen allapitani, hogy a tobbségi oktatasi kornyezetben, tébbségi tanteremben
tanulo ASD-vel é16 didkokra vonatkozdan mi az AfL stratégia potencialja és tényleges hatasa.

DEFINICIOK

Autizmus:

Pervaziv fejl6dési zavar, amely jelent6sen befolyasolja, hogy valaki milyen mértékben képes a tarsas
kommunikaciora, a masokkal valo interakciora és mennyire tudja értelmezni a tarsas helyzeteket
(Wing és Gould, 1979 ,az autisztikus tridsz”). Jelentésen gyakrabban fordul el6 fiuknal. Sokukra
jellemzd a korlatozott és repetitiv jellegl érdeklodési kor és viselkedés. Az autizmus spektrum
zavarnak (ASD) négy fobb altipusat kilonboztetjuk meg, ezek: klasszikus autizmus, Asperger-
szindroma, gyermekkori dezintegrativ zavar (CDD) és a nem meghatarozott fejl6dési zavar (PDD-
NOS) (Research Autism, 2010). A klasszikus autizmust és az Asperger-szindromat diagnosztizaljak a
leg-gyakrabban, amelyeket a BNO-10 (WHO, 2007) illetve a DSM-IV (APA, 2004) még kilon katego-
riaként nevesitett.

Az autisztikus tridsz segitségével a tanarok konnyebben azonositani tudjak, hogy egy adott autiz-
mus spektrum zavarral él6 didknak az oktatas-nevelés terén milyen kilonleges gondozasi igényei
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vannak (Jones et al., 2009). A jelentésben az autizmus, autizmus spektrum zavar és az ASD kifeje-
zéseket ugyanabban az értelemben, egymassal felcserélhet6 fogalomként hasznaljuk.

Formativ értékelés:

LA didk tanulmanyi eredményeinek oly mddon torténé értékelése, amely elbsegiti az ismeretek, készsé-
gek és képességek elsajdtitdsat és fejlesztését anélkil, hogy (egy iskolai osztalyzat formdjaban) végsé
itéletet alkotna a didk tanulmanyi szintjérél.”

(Forras: www.qualityresearchinternational.com/glossary. Letdltés ideje: 2010. 4prilis 16.)

Inkluzio:

Az iskola altal kovetett oktatadspolitikai iranyelvek, oktatasi gyakorlat, valamint a szemlélet megfe-
lel6 moédositasa annak érdekében, hogy az oktatas és az iskolai tananyag valamennyi diak szamara
egyarant hozzaférhetd legyen.

InklOziv értékelés:

., T0bbségi oktatasi kérnyezetben torténd értékelési megkozelités, amelynél mind az oktatdsi irdnyel-
veket, mind az oktatasi gyakorlatot ugy alakitottak ki, hogy a leheté legnagyobb mértékben tdmogatni
tudja és elbsegitse valamennyi didk tanulasdt, tanulmdnyi el6menetelét.” (EADSNE, 2009b:1.)

Szummativ értékelés:
LA tanuld egy adott pillanatban meglévé tanulmdnyi szintjének értékelési (és osztalyozdsi) folyamata.”
(Forras: www.qualityresearchinternational.com/glossary. Letoltés ideje: 2010. aprilis 16.)
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